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RESUMO

Este Trabalho de Conclusdao de Curso foi pensado a partir de um incémodo
constante perante situagdes experienciadas como estudante da rede publica de
Educacao Basica. A pesquisa destaca a forma como a representatividade étnica &
pautada nos documentos orientadores, no campo da Educacgéao Infantil, em paralelo
as memorias pessoais da autora. A fim de debater a representatividade preta,
delimita como objetivo principal compreender como a representatividade de artistas
pretas/os é tratada no documento “Temas Infantis de Vitoria — TIVs” (2020) do
Municipio de Vitéria — ES e no documento estadual “Curriculo do Espirito Santo
para a Educacgao Infantil” (2020), a partir de um estudo de caso sobre os modos
como as/os professoras/es articulam em suas a¢des pedagogicas o que € garantido
nos documentos orientadores, bem como a percepgcao que elas/es tém sobre o
curriculo ao tratar dessa tematica. Relaciona os estudos de autoras/es como Ostetto
(2011), lavelberg (2016), Dias (2012), Dias, Reis e De Jesus Damiao (2022) e Goes e
Rosa (2021) com as narrativas compartilhadas de professoras da Educacao Infantil
e suas realidades, perspectivas sobre o tema, registros/imagens do ambiente em
que trabalham e atividades que desenvolvem. Por fim, apresenta materiais
educativos desenvolvidos por estudantes graduandas/os em Artes Visuais -
Licenciatura, da Universidade Federal do Espirito Santo (UFES) para serem
utilizados nas salas de atividades como possibilidade suprir a demanda dessa
tematica. Finaliza ressaltando a importancia do papel da/o professora/o e as agdes
pedagogicas voltadas para a representatividade de artistas pretas e pretos nos
conteudos trabalhados na sala de atividades.

Palavras-chave: Curriculo; Representatividade; Educacao Infantil; Ensino da Arte;
Material educativo.
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1 INTRODUGAO

Novembro € o més, na maioria das vezes o unico, que pretitude, reconhecimento
do seu lugar e papel no meio que vive, racismo e antirracismo, entre outras pautas
dentro do que se fala sobre as relagdes étnico-raciais, cultura africada e afro-

brasileira tem a atengao das/os educadoras/es.

Segundo Rodrigo Baptista (2021), o dia da “Consciéncia Negra” (20/11) foi a data
escolhida por um grupo de jovens negros de Porto Alegre que se reuniram para
discutir sobre o que o dia 13 de maio representava, que foi o dia da assinatura da
Lei Aurea, lei que “aboliu” a escraviddo, e foi considerada por eles como uma
liberdade concedida que ia de contrapartida com as lutas e o protagonismo negro

no pais.

A partir desse movimento o grupo propds a data da morte de Zumbi dos Palmares,
lider do Quilombo dos Palmares, simbolo de resisténcia, para enfatizar a luta por
liberdade e tantas outras questdes que envolvem a desigualdade entre brancos e

pretos. Foi também uma forma de reconhecer a historia, a cultura entre outros.

Em relagcado a Educagdo, o autor menciona que em 2003 a Lei 10.639 entrou em
vigéncia e com isso a tematica afro-brasileira se tornou obrigatoria. O texto

destaca relatos do professor de Historia Diego Rogério ao refletir que:

Para o professor, além da inclusdo da histéria e da cultura negras nos
materiais didaticos, € preciso que o ensino em sala de aula venha
acompanhado de outras politicas publicas de forma a garantir a
representatividade nas escolas e em todos os espagos da sociedade
(BAPTISTA, 2021)."

Ainda que essa politica de acgbes afirmativas tenha se tornado lei, muitas
professoras e professores preparam conteudos razoaveis e muitas vezes
descontextualizados sobre essa tematica que nos é tdo cara. Assim, a gama de

problemas em relagao ao racismo estrutural persiste, os tabus nao sao quebrados

' Trecho retirado da pagina da internet. Disponivel em:
https://www12.senado.leg.br/noticias/infomaterias/2021/11/dia-da-consciencia-negra-50-anos-
liberdade-conquistada-nao-concedida Acesso em: 17 dez. 2021


https://www12.senado.leg.br/noticias/infomaterias/2021/11/dia-da-consciencia-negra-50-anos-liberdade-conquistada-nao-concedida
https://www12.senado.leg.br/noticias/infomaterias/2021/11/dia-da-consciencia-negra-50-anos-liberdade-conquistada-nao-concedida
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ou tdo pouco sdo vistos como um problema, como quando uma mulher preta

aceita ser chamada de mulata? e ndo entende de onde isso vem.

Da mesma forma é tratado o ensino da Arte quando fazemos conexdes com essas
questdes, ou seja, o que poderia ser visto como uma oportunidade de valorizar a/o
artista preta/o e conhecer sua poética como um potencial de representatividade,
esse momento se esgota em desenhos de bustos negros e silhuetas de faces com
turbantes, ou seja, conteudo genérico que demonstra uma despreocupagao com

pesquisa e aprofundamento.

A inquietag@o sobre essas atividades me motivou a procurar entender como esse
tema é pensado para a crianga e porqué é exercido dessa maneira, e assim, surge
a tematica DESCOLONIZANDO OS CURRICULOS: um olhar sobre o documento
municipal de Vitéria “Temas Infantis de Vitéria” (2020) e o documento estadual
“Curriculo do Espirito Santo para a Educacao Infantil” (2020) e a representatividade

de artistas pretas e pretos.

Nesse contexto, o objetivo desse trabalho de pesquisa € compreender como a
representatividade de artistas pretas/os é tratada no documento “Temas
Infantis de Vitoria — TIVs” (2020) do Municipio de Vitéria — ES e no documento
estadual “Curriculo do Espirito Santo para a Educacao Infantil” (2020), a partir
de um estudo de caso sobre os modos como as/os professoras/es articulam em

suas acoes pedagogicas o que é garantido nos documentos orientadores.

Inicialmente, apds essa Introducado, realizaremos uma “Revisdo de Literatura”
destacando dois aspectos. No primeiro, “Educacao Infantil, o ensino da Arte e os
Documentos Orientadores (Nacional, Estadual e Municipal)” faremos um

cotejamento entre os documentos.

O estudo da Base Nacional Comum Curricular - BNCC (BRASIL, 2017), no que diz
respeito ao tema proposto, assim como ja mencionado, compora uma analise
sobre os documentos orientadores para a Educacao Infantil do Municipio de Vitoria

e do estado do Espirito Santo, haja vista que, em alguns centros de Educacao

2 Termo esclarecido por Grada Kilomba (2008, p.19) “[...] (mulata/o) palavra originalmente usada
para definir o cruzamento entre um cavalo e uma mula, ou seja, entre duas espécies animais
diferentes, que da origem a um terceiro animal, considerado impuro e inferior”
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Infantil no interior do estado, sao utilizados o documento curricular estadual. O
segundo aspecto da revisao de literatura abordara “O ensino da Arte na Educacao

Infantil”.

No capitulo trés, fundamentaremos o trabalho teoricamente a partir de autoras
como Dias (2012), Dias, Reis e De Jesus Damiao (2022) e Goes e Rosa (2021).

No capitulo quatro discorreremos sobre a nossa metodologia, a partir do estudo de
caso, apontando o0 passo a passo da pesquisa. Ressaltamos que o objeto de
estudo neste trabalho € o conteudo disposto nos documentos orientadores do
municipio de Vitoria e do estado do Espirito Santo, além das narrativas de
professoras e professores, licenciadas/os em Artes Visuais sobre a percepgao que
elas/es tém sobre o curriculo relacionando-os aos modos como desenvolvem a
tematica da representatividade de artistas negras e negros em suas agdes
pedagogicas (praxis), as quais comporao nosso corpus de dados para as analises.
Nesse contexto, apresenta materiais educativos desenvolvidos por estudantes
graduandas/os em Artes Visuais — Licenciatura, da Universidade Federal do
Espirito Santo (UFES) para serem utilizados nas salas de atividades como

possibilidade suprir a demanda dessa tematica.

Finalizando, trazemos nossas consideragcdes destacando a importancia do papel
da/o professora/o e as agdes pedagogicas voltadas para a representatividade de

artistas pretas e pretos nos conteudos trabalhados na sala de atividades.
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2 EDUCAGAO INFANTIL, O ENSINO DA ARTE E OS DOCUMENTOS
ORIENTADORES (NACIONAL, ESTADUAL E MUNICIPAL)

Na intengao de construir uma leitura que partisse do ponto de vista geral para um

outro especifico se faz necessario a existéncia de duas sessdes para essa revisao.

Inicialmente, nosso foco sera no contexto historico da Educacao Infantil no Brasil a
partir da Base Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2017). Nesse sentido
dialogaremos com os curriculos em ambito municipal com os TIVS - Temas
Infantis de Vitoria (2020) e o documento estadual “Curriculo do Espirito Santo para
a Educacao Infantil” (2020), bem como o Ensino da Arte na Educacao Infantil com

apontamentos e reflexdes sobre o assunto.

A preocupagao com a crianga e a qualidade do trabalho pedagdgico na Educacao
Infantil se sucedeu no final da década de 80 de acordo com a BNCC - Base
Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017) (Figura 2), ao afirmar que até o
momento, as creches e pré-escolas eram vistas como um ambiente independente
dos demais niveis de escolarizagado no qual as criangas passavam o dia, sem o

compromisso de desenvolver praticas pedagdgicas.

Figura 1: Documento Orientador - BNCC

BASE

NACIONAL
COMUM

CURRICULAR

EDUCAGAO E A BASE

Fonte: Internet®

3 Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/abase/ Acesso em: 17 dez. 2021.


http://basenacionalcomum.mec.gov.br/abase/
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Esse fato se dava porque havia a compreensdao de que essa era uma etapa
preparatéria e que a escolarizagao iniciava apenas no Ensino Fundamental.
Segundo a LDB - Lei de Diretrizes da Base da Educacao (BRASIL, 2013), o contato
com praticas escolares era reservado para familias mais abastadas, isto até o
século XIX no Brasil. Para as familias mais pobres, as criangas eram direcionadas a

orgaos de assisténcia social.

A partir da Constituicdo Federal de 1988, o atendimento nas creches e pré-escolas
passa a ser um direito das criancas, a Educacgao Infantil € entdo compreendida
como um dever do Estado e com a Lei n°® 9.394/96 (Lei de Diretrizes e Bases da
Educagado Nacional) a Educagéo Infantil se torna a primeira etapa da Educagao
Basica.
Verifica-se que, até meados do final dos anos setenta, pouco se fez em
termos de legislacdo que garantisse a oferta desse nivel de ensino. Ja na
década de oitenta, diferentes setores da sociedade, como organizacbes
nao-governamentais, pesquisadores na area da infancia, comunidade
académica, populagdo civil e outros, uniram forcas com o objetivo de
sensibilizar a sociedade sobre o direito da crianga a uma educacgdo de
qualidade desde o nascimento. Do ponto de vista histérico, foi preciso
quase um século para que a crianga tivesse garantido seu direito a
educacgao na legislagao, foi somente com a Carta Constitucional de 1988

que esse direito foi efetivamente reconhecido (MACHADO; PASCHOAL,
2009, p.85).

A relacdo entre formagcdo e remuneragao € indicada por Angela M. Rabelo F.
Barreto (1994) como um dos fatores que levou a desvalorizagdo da area. A/o
profissional tinha (em alguns casos ainda tém) uma remuneragcao que nao era o
suficiente para suprir suas necessidades propiciando um cenario no qual esse
profissional vé a urgéncia de completar sua renda mensal com mais horas de
trabalho, se sobrecarregando. Tudo isso € relacionado com a qualidade do ensino

oferecido na época para esses profissionais. Para a autora:

A qualidade da formagdo oferecida é outra questdo que merece andlise.
Estudos tém mostrado que a formagao do professor da educagao basica,
nela incluida a pré-escola, deixa muito a desejar no Brasil. O circulo vicioso
"baixa remuneragao - pouca qualificacao" estabelecido na area requer,
para que seja superado, o investimento nos dois lados da equagao
(BARRETO, 1994, p.13).

Essa questao € ainda mais agravante na Educacao Infantil, pois segundo a autora
ha a necessidade de cumprir uma jornada dupla de zelar e de educar as criancas,

porém a formacgao das/os professoras/os ndo contempla essa demanda.
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De primeira instancia, a BNCC (BRASIL, 2017) tem como intengao construir uma
base comum na educagéao, ou seja, algo que possa acontecer em todo o pais. A
partir dessa diretriz, as/os professoras/es, mais especificamente as/os de Arte, ja
se deparam com um grande desafio devido a variada diversidade cultural e

regional do Brasil.

Num pais de tamanho continental, com diversas manifestagcdes culturais, fruto de
como se sucedeu 0 processo de colonizagao seguido do processo de construcao
de uma imagem idealizada da nagao brasileira partindo de uma narrativa
hegemobnica, nos questionamos se seria possivel encontrar um ponto em comum

para ser definido como base de ensino. De acordo com Sena (2019)

Um curriculo igual para todos, passa por cima das diferencas
regionais e culturais e torna o processo escolar restrito aos saberes
minimos, isentos de implicacdo com os sujeitos, suas lutas e seus
direitos. Um curriculo nesse formato enfraquece a democracia, nao forma
para a critica, para 0 engajamento social, para superagdo das
desigualdades. E o curriculo perfeito para ditaduras se instalarem de modo
naturalizado (SENA, 2019, p.20, grifo nosso).

Fazendo um recorte no que se refere ao ensino de Arte para a Educacao Infantil,
na BNCC (BRASIL, 2017) ndao ha objetivos nem habilidades destacadas no
documento como para os anos do Ensino Fundamental, porém ele traz os Campos
de experiéncias considerando que nessa etapa da Educacado Basica, a base do

aprendizado esta nas interacdes e brincadeiras.

Nesse contexto, o ensino da Arte se apresenta no Campo de experiéncia "Tragos,
sons, cores e formas”, o qual se constitui na construgao da autoria das criangas e
no contato com manifestagdes artistico culturais e com as diferentes linguagens.

Assim, o documento propde que:

Conviver com diferentes manifestagdes artisticas, culturais e cientificas,
locais e universais, no cotidiano da instituicdo escolar, possibilita as
criangas, por meio de experiéncias diversificadas, vivenciar diversas
formas de expressao e linguagens, como as artes visuais (pintura,
modelagem, colagem, fotografia etc.), a musica, o teatro, a danca e o
audiovisual, entre outras (BRASIL, 2017, p. 41).

Nas Diretrizes Curriculares da Educacdo Infantil (2020) (Figura 3) ou Temas
Infantis de Vitoria — TIVs, sao estabelecidos alguns parametros que servem de guia

sobre o que as criangas devem vivenciar, lembrando que o foco da Educacgao
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Infantil de acordo com a BNCC (BRASIL, 2017) é realmente a vivéncia de
experiéncias pedagogicas. Portanto, os TIVS apontam o caminho que a/o
profissional da educacdo pode conduzir os temas, mas nao delimita quais temas
sdo estes como por exemplo no item “Expressdo, corpo, movimento e cultura”,

que ressalta o seguinte:

[..] o que propomos sao praticas com foco nas relagbes, na
indissociabilidade do cuidar e educar e nos direitos das criangas e que, por
meio das interagcbes e da brincadeira, buscam ampliar o repertério de
linguagens, com vistas a atender as particularidades e especificidades das
infancias nessa primeira etapa da Educagdo Basica (TIVS, 2020, p. 83,
grifo nosso).

Figura 2: Diretrizes Curriculares Educagao Infantil de Vitéria

(s
PREFEITURA DE

= VITORIA

SECRETARIA DE EDUCACAO

EDUCACAO
INFANTIL

Fonte: Internet*

Compreendemos que para “ampliar o repertério de linguagens” dentro da
tematica a que nos propusemos pesquisar, faz-se necessario um aprofundamento
em outro subtitulo desse documento, ou seja, no topico “Expressao, Corpo, Linhas

Cores, Tracos, Sonoridade, Ritmos, Cenas”. Nele os TIVS propdéem que

4 Disponivel em: https://aprendevix.edu.vitoria.es.gov.br/documentos-municipais Acesso em: 17 dez.
2021.


https://aprendevix.edu.vitoria.es.gov.br/documentos-municipais
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[..] a Educagéo Infantil deve se constituir espago em que as criangas
acessem conhecimentos de diferentes povos, principalmente, sobre a
populacao negra, as tradi¢des afro-brasileiras e indigenas, o continente
africano e a distribuicdo territorial indigena no Brasil, entre tantos
diferentes assuntos que compdem o universo de conhecimentos sobre os
povos afro-brasileiros e indigenas (TIVS, 2020, p 134).

Esses documentos reforcam o direito das criangas de terem contato, conhecerem
e se apropriarem das manifestagdes culturais afro-brasileiras com o intuito de
ampliar seus conhecimentos sobre tais assuntos e de desenvolver a equidade e a

representatividade.

Sendo assim a/o professor/a de Arte torna-se corresponsavel por aproximar esse
horizonte de possibilidades ao que esta proximo da crianca, ou seja, articular um
ponto em comum na comunidade em que a escola esta situada e, a partir do
contexto, do cotidiano, suprir as demandas dentro das linguagens da arte,

buscando criar uma base efetiva (e afetiva) para elas.

Outro trecho que merece destaque no documento BNCC, refere-se ao fato de que
deixa explicito a obrigatoriedade de se trabalhar a histéria e cultura africana e afro-
brasileira, reiterando o discurso da BNCC (BRASIL, 2017):

Nessa diregdo, a Lei n° 10.639/2003 traz a obrigatoriedade do ensino da
histéria e cultura africana e afro-brasileira nas escolas do pais, assim como
a Lei n°® 11.645/2008 inclui os povos indigenas nos estudos que visam
romper com o racismo (TIVS, 2020, p 134).

Ja no documento estadual “Curriculo do Espirito Santo para a Educacgao Infantil”
(2020) (Figura 4), outro documento que serve de referéncia para as escolas do
Estado, defende as aprendizagens essenciais que todos os estudantes tém direito
de acessar. O documento afirma que a escola deve viabilizar situagdes de
aprendizagem comprometendo-se com o desenvolvimento das criangas e de suas
habilidades.
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Figura 3: Curriculo do Espirito Santo para a Educagéo Infantil

:(o

Curriculo ES 2020

Vitéria
2020

Fonte: Internet®

O Curriculo do Espirito Santo reconhece a desigualdade de acesso e permanéncia
existente entre as/os estudantes e ressalta que € dever da escola identificar essas
diferencas para que seja propiciado medidas que promovam a equidade entre

elas/es.

O Documento define uma matriz de saberes que, segundo o0 mesmo “[...] as areas
de conhecimento devem se comprometer ao longo de toda Educacao Basica”. A
matriz de saberes tem como objetivo dispor uma organizagado de conceitos voltados

para o desenvolvimento da autonomia do estudante e parte do principio que:

Uma educacgao voltada para a integralidade do sujeito em suas dimensdes
cognitivas, sociais, emocionais, fisicas, politicas e culturais pressupde
assumir uma matriz de saberes pautada em concepgdes sobre ser,
conhecer, fazer e conviver, [...] que sustentam as relacdes entre os objetivos
e direitos de aprendizagem, as competéncias e habilidades, em direcdo ao
desenvolvimento da autonomia, que, reforgcando a concepgdo assumida
nesse documento, compreende também sua responsabilidade ética,
historica, politica e social com o outro e com o mundo (ESPiRITO SANTO,
2018, p. 26).

5 Disponivel em: https://sedu.es.gov.br/curriculo-do-espirito-santo Acesso em: 17 dez. 2021.


https://sedu.es.gov.br/curriculo-do-espirito-santo
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A matriz de saberes esta dividida principalmente entre os seguimentos “Aprender a
ser” que direciona o desenvolvimento do projeto de vida das criangas, o “Aprender
a conviver” que propde temas no ambito das relagdes, o “Aprender a conhecer”
que estimula a buscar por conhecimento e o “Aprender a fazer” que incentiva a

comunicacao e a producao de forma individual e em grupo.

Na sequéncia € apresentado os temas integradores que objetivam proporcionar
uma formacao social, politica e ética que abrange e busca valorizar a diversidade
cultural. Dentre os temas é proposto a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e o

Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira Africana e Indigena.

Estabelecer o tema integrador Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais e
Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira, Africana e Indigena significa
buscar compreender valores e lutas dessas etnias e refletir com
sensibilidade as formas de desqualificagdo criadas pelas classes dominantes
ao longo do tempo (ESPIRITO SANTO, 2018, p. 33).

Partindo desse pressuposto, o curriculo segue orientado pela divisdo de “Campos
de Experiéncia” conversando com os parametros discutidos pela BNCC (BRASIL,
2017) que estabelece cinco Campos de Experiéncia, sendo eles: O Eu, O Outro e o
Nés; Corpo, Gestos e Movimentos; Tragcos, Sons, Cores e Formas; Escuta, Fala,
Pensamento e Imaginagdo; Espacos, Tempos, Quantidades, Relagcbes e

Transformacdes.

O Campo “O Eu, O Outro e o N6s” trata das relacdes do cotidiano possibilitando
inumeros aspectos da infancia, dentre eles o de “Conhecer-se” que estimula a
crianga a construir sua identidade pessoal e cultural, agregando valores contra

qualquer forma de discriminagao e desigualdade.

O campo “Tracos, Sons, Cores e Formas” permite que a crianga interaja com
deferentes linguagens artisticas, culturais e cientificas a fim de provocar uma
reflexdo sobre a vida. O intuito € desenvolver a sensibilidade e a criatividade das
criangas, a fim de ampliar seu repertoério, proporcionando novos olhares e o contato
com praticas distintas. Cabe a/ao professora/o conceber situagdes nas quais as
criangas possam explorar materiais diversos, assim como inumeros suportes e
expressoes artisticas, sem pretensao de se formar artistas, mas a fim de oportunizar

por meio da arte, o desenvolvimento de “[...] seres capazes de expressar
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sensagoes, sentimentos, pensamentos e que se tornem potentes para desenvolver
seus proprios percursos criativos” (ESPIRITO SANTO, 2018, p. 81).

O campo “Escuta, Fala, Pensamento e Imaginagcdo” € voltado para o
desenvolvimento de cada uma dessas quatro habilidades/fungbes de modo que
este campo assegura que € preciso permitir que os bebés e as criangas participem
dos dialogos, escutem historias e tenham contato com multiplas linguagens para
gue possam se sentir pertencentes a um grupo social. O papel da/o professora/o

aqui é propor experiéncias e atividades que articulam diversas linguagens.

Na interacdo com seus pares e os adultos o ambiente escolar, as criangas
buscam captar os signos e simbolos socialmente construidos, presentes
nos comportamentos dos parceiros humanos, expressos na oralidade e na
escrita presentes no ambiente escolar, levando-as a, progressivamente,
entender as formas de comunicacao, investigar e reconhecer os diferentes
usos sociais da linguagem verbal, imergindo na cultura do escrito
(ESPIRITO SANTO, 2018, p. 71).

O campo "Espacgos, Tempos, Quantidades, Relagdes e Transformagdes” leva a/o
professora/o a pensar sobre os processos de conhecer e entender das criangas e
incentiva-las a serem mais curiosas. E fundamental encorajar o desenvolvimento da
criatividade das criangas para que elas sejam capazes de encarar novos cenarios

fazendo valer seus conhecimentos preévios.

Por fim o campo “Corpo, Gestos E Movimentos” retoma a relagcao de cuidado e zelo
pela integridade fisica partindo da/o professora/o para com as criangas associando
ao fato de que essa concepgao também é construida pelas proprias criangas que,
com as dinamicas do cotidiano compreendem o que pode representar perigo para
suas vidas. Nesse trecho é destacado que as criangas utilizam seus corpos para se

comunicar e reconhecer as fungdes de seus corpos.

Nessa diregao, ressaltamos que os documentos orientadores afirmam a importancia
do contato das criangcas com as manifestacdes culturais africanas, afro-brasileiras e
indigenas, mas sem dizer ao certo o que as/os professoras/es precisam trabalhar

com as criangas.

O Curriculo do Estado do Espirito Santo destaca a questdo da desigualdade, de
acesso e permanéncia de algumas criangas, situacao semelhante a descrita pela

LDB (2013), na qual, durante o século XIX as criangas de familias mais pobres eram
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direcionadas a programas de assisténcia social e ndo necessariamente as creches

e pré-escolas.

Por fim, notamos que os Campos de Experiéncia estdo presentes em todos os
documentos orientadores (ndo com a mesma nomenclatura, mas com 0s mesmos
propositos) e a forma como se desenvolvem reafirmam a ideia de que o trabalho a
ser realizado na Educacao Infantil perpassa por atividades que precisam ser
vivenciadas e experienciadas em diferentes acbes pedagdgicas por meio das

diversas linguagens.

2.1 O ENSINO DA ARTE NA EDUCAGAO INFANTIL

Luciana Esmeralda Ostetto (2011) faz uma reflexdo sobre a figura da/o
professora/or, qual sua trajetoria e 0 que carrega consigo ao lecionar com criangas
da Educacao Infantil. Ela entende que esse sujeito ja passou por um processo de
enquadramento para se encaixar em um padrao que nao o permite explorar seus
horizontes, limitando suas descobertas. O que, segundo a autora, explica a

distancia entre as expressdes das criangas e dos adultos.

Ostetto (2011) sustenta a ideia de que € preciso se desfazer das amarras que
limitam a criatividade do adulto e recuperar a imaginacao e a expressao perdida.

So6 assim € possivel encorajar as criangas. Segundo a autora:

Seguindo de maos dadas com as criangas e comprometido com o resgate
de seu proéprio eu-criador, o professor amplia sua possibilidade de
compreendé-las, de reconhecer seus “despropdsitos” e apoiar suas
buscas e escolhas (OSTETTO, 2011, p. 38).

Rosa lavelberg (2016) pontua que a qualidade das praticas pedagodgicas das/os
professoras/es pode ser promovida a partir do contato constante com a arte. A
autora ressalta que o intuito das formagdes durante a carreira das/os docentes €
justamente provocar essa aproximagao para que elas/es consigam articular esse

conhecimento em sala.

Os esteredtipos e vicios arraigados nas praticas educativas podem ser
desconstruidos de forma mais eficaz se os professores passarem por uma
experiéncia profunda e extensa em relagdo ao conhecer e ao fazer arte.
Uma das finalidades da formagado dos professores de Arte é que eles
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incluam arte em suas vidas, pois assim poderdao promové-la na dos
estudantes (IAVELBERG, 2016, p. 92).

Partindo da obrigatoriedade de se ter os conteudos de Arte no itinerario das
criangas, lavelberg (2016) destaca que, segundo a LDBEN no 9.394/96, a Arte
passou a ser area de conhecimento com conteudo proprio tendo a fungao de

viabilizar interagdes culturais.

Do mesmo modo Ostetto (2011) menciona que na Educacao Infantil, muito se fala
em ampliar o repertério da crianga, trabalhando com inumeros aspectos da
infancia. No entanto, o que se vé € a reducao de conteudos em funcdo de um
discurso que abrange a todos, visando um produto final por meio de um molde.
Desta forma a Arte acaba sendo vista como uma série de técnicas para

desenvolver habilidades especificas.

Para a autora a escola tem dificuldade de lidar com a arte ja que ela, muitas vezes,
subverte regras e padrdes. Trabalhar com arte € trabalhar com vida e poética, e
pode gerar um certo desconforto para quem prefere os moldes e a atividades em

que os resultados sao previstos e delimitados pelas/os professoras/es.

Em virtude de pensar e fazer arte Ostetto (2011) recomenda que as/os
educadoras/res bebam da fonte das/os artistas, que vejam o mundo como elas/es

veem.

A forma de conhecer dos artistas € inspiradora, pois eles veem o mundo
com olhar de espanto, buscam o novo, admitem o estranho, entregam-se a
vertigem do desconhecido; colocam-se em posi¢cao de escuta, de atengao
as coisas, aos objetos, aos outros, cultivando o abismo da duvida, da
ambiguidade (OSTETTO, 2011, p. 29).

A autora Carla Andréia Corréa (2017, p. 3) afirma que dedicar-se a formacao
artistico-cultural € de suma importéncia para a/o educadora/or, que com base em
sua experiéncia tera mais sensibilidade para interagir com as criancas. Ela reitera
que “[...] através da arte o ser humano amplia sentidos e percepg¢des do mundo” e

que:

Olhares, escutas, cheiros, paladares, movimentos, todos os sentidos
podem ser mobilizados por experiéncias que provocam pensamento e
sensibilidade: seria o exercicio de um saber sensivel, caminhos de
educacio estética (CORREA, 2017, p. 3).
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Ostetto (2011, p. 31) retoma que a Arte ndo se resume apenas as atividades e que,
na Educagéo Infantil, se faz cada vez mais fundamental auxiliar a expansao do
repertério e do olhar das criangas para o mundo. Sobre o protagonismo da/o
professora/o, a autora define que “[...] o professor deve se colocar como um
interlocutor privilegiado” e que sua funcao € também fomentar o compartilhamento

de praticas e saberes culturais.

A autora cita que nds absorvemos informagdes de nossas experiéncias, do nosso
convivio familiar, e com isso criamos nossas narrativas. Porém, as/os
professoras/res ndo devem deixar as criangas a deriva por medo de desconsiderar

suas referéncias, de interferir na construcao de sua poética.

Ostetto (2011) reflete sobre a dificuldade de respeitar os gostos alheios e como
isso afeta a/o educadora/o. Fazendo uma analise do filme “O gosto dos outros”
(2000) a autora confirma que definimos nossos gostos por meio da interagcdo com
determinada cultura e ainda afirma que gosto se discute, se molda e pode ser
mudado dependendo da interagdo entre os individuos, da exposicdo dos mesmos

a novas linguagens entre outros.

Aprende-se a gostar, a ver e ouvir, assim como a combinar materiais, a
inventar formas, por isso um dos papéis do professor € abrir canais para o
olhar e a escuta sensiveis, disponibilizando repertorios (imagéticos,
musicais, literarios, cénicos, filmicos), ndo apenas para a realizagdo de uma
atividade, mas, inclusive, cuidando do visual das salas e dos demais
espacos da instituicdo (OSTETTO, 2011, p. 32).

Ostetto (2011) questiona comportamentos comuns na Educagdao, como a

reprovagao do uso de um material ou outro pelo simples fato das criangas ndo o

utilizarem da maneira esperada, ignorando que possa se tratar do seu primeiro

contato com o material.

A autora cita uma passagem na qual um determinado professor disponibiliza tinta
para as criangas e ao ver que elas brincam com o material, sobrepondo cores, nao
utilizando os utensilios tradicionais, espalhando tinta pelo corpo, o professor
decide que as criangas nao sabem mexer com tinta e se nega a trabalhar com
esse material novamente. Assim Ostetto (2011, p. 33) indaga “[...] Ora, como
poderao dominar esse codigo, a pintura com tinta e pincel, se ndo passarem pela

constante experimentagao?”. E ela continua:
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Da mesma forma com outras linguagens, seja a musica ou a literatura: se
nao for disponibilizado um repertorio diversificado, com constancia,
permitindo o contato, chamando ao encontro, a aproximagdo com aquela
sonoridade muitas vezes estranha, aquele enredo ou imagem incomum, a
primeira vista, as criangas poderao negar a recepcgao, a fruicdo daqueles
materiais novos (OSTETTO, 2011, p. 33).

Segundo a autora, para desenvolver e ampliar o imaginario da crianga € preciso
tempo, sendo esse um obstaculo na vida da/o professora/or que precisa
constantemente reajustar seu planejamento para desenvolver seu conteudo com

as criangas, pois:

O desafio para o educador estd no exercicio de um planejamento
transformador do tempo que corre e nos escraviza (em busca de um
produto final), em um tempo suspenso, pausado (entregue ao processo),
que permite as criangas o pensar e fazer. A arte requer essa outra
qualidade de tempo. E uma outra qualidade de espago também
(OSTETTO, 2011, p. 33).

Ainda sobre os impasses do cotidiano das/os educadoras/res, Lucimar Rosa Dias
(2012) reafirma que muitos precisam convencer colegas e gestoras/es para poder
trabalhar com as relagbes étnico-raciais e ou temas que envolvem
representatividade, mesmo com o apoio de leis e agbes formadoras. A autora
entrevistou algumas professoras para saber quais eram suas taticas para trabalhar
com a diversidade. Assim Dias percebe que existem principios em comum nos
depoimentos, tais como a necessidade de se ter coragem para trazer esse tema

para a Educacao Infantil. A autora complementa que

Trabalhar com a diversidade étnico-racial, especialmente na educagéo
infantil, exige sim que o professor assuma um compromisso ético e
politico. Apesar de haver, nas propostas oficiais, recomendagdes para que
as instituicdes oferecam esse tipo de conhecimento, sabemos que inclui-lo
nas praticas pedagogicas € romper com a logica da reproducdo do
racismo institucional, o que nos mostra que a professora, ao trazer a
“coragem” como principio importante, sentiu-se desafiada e questionada
na produgao de sua pratica (DIAS, 2012, p. 184).

Outro principio citado pelas entrevistadas foi a ludicidade, afirmando que é
necessario tratar dessa tematica com cuidado e sempre conversando com ludico.
Para Dias (2012), é necessario dedicar-se a propor a aproximagado entre as
criangas e os conteudos sobre a diversidade étnico-racial por meio do patriménio
cultural brasileiro de modo que as criangas conhegcam suas histérias e aprendam a

valoriza-las.
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Outro principio esta pautado na ideia de que as diferengas devem ser vistas de
maneira positiva infere a autora fazendo um paralelo com as referéncias presentes
no cotidiano das criangas pontuando que quando as/os professoras/res propagam
falas que enaltecem todas as diferengas, elas/es estdo se colocando contra os
ideais predominantes na sociedade, e contra as grandes empresas como a Disney,

que reproduz o padrao de beleza branco europeu.

O trabalho pedagdgico na unidade de Educagéao Infantil, em um mundo em
que a reprodugdo em massa sufoca o olhar das pessoas e apaga
singularidades, deve voltar-se para uma sensibilidade que valoriza o ato
criador e a construcao pelas criangas de respostas singulares, garantindo-
Ihes a participagao em diversificadas experiéncias (BRASIL, 2013, p. 88).

O ultimo principio refere-se a construgao da identidade da crianga. Nao é possivel
querer que a crianga assuma uma identidade pensada para ela, mas nao por ela.
Dias (2012) indica que a identidade é construida mediante convivio social e que o
necessario é oferecer referéncias positivas para servir de base para as criangas
construirem suas identidades, assim como corrobora as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao Infantil atestando que a escola tem a funcao de reduzir
a desigualdade socioecondmica e étnico-racial a fim de contribuir para o

desenvolvimento da sociedade.

[...] cumprir fungdo sociopolitica e pedagdgica das creches e pré-escolas
implica assumir a responsabilidade de torna-las espacgos privilegiados de
convivéncia, de construgdo de identidades coletivas e de ampliagao de
saberes e conhecimentos de diferentes naturezas, por meio de praticas
que atuam como recursos de promogao da equidade de oportunidades
educacionais entre as criangas de diferentes classes sociais no que se
refere ao acesso a bens culturais e as possibilidades de vivéncia da
infancia (BRASIL, 2013, p. 85).

Nesse contexto proposto por Dias (2012), ao refletirmos sobre o ensino da Arte
para as criancas, faz-se necessario dialogar com as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao Infantil, pois elas asseguram que a escola tem como
funcao sociopolitica e pedagdgica proporcionar condicdes para que as criangas
contemplem seus direitos, enfatizando que é preciso considerar o papel que a
escola desempenha na formacao da sociedade e com o rompimento das mazelas

que nos cercam.

O Documento ressalta que é dever da/o professora/or trabalhar com os

conhecimentos que as criangas desenvolveram previamente articulando com o
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novo proposto em sala, para isso € fundamental que a/o docente observe os
comportamentos das criangas e que ela/ele esteja aberta/o para seus

questionamentos e suas conclusoes.

Nas consideracdes finais Dias (2012) compartilha a resposta das criangas depois
das intervengodes feitas pelas mesmas professoras que participaram das formagdes
e das entrevistas e conclui que as situagdes de ensino-aprendizagem promovidas
pelas professoras provocaram o empoderamento tanto nas educadoras quanto nas
criangas negras. Com o avango das agdes abordando a diversidade étnico-racial

as criangas buscavam mais interagdes afetivas porque querem ser cuidadas.

Desta forma as/os professoras/es propiciaram um campo fértil para as mudancas
ao realizar atividades que provocaram o dialogo e a compreensao sobre a

diversidade, as criangas comegaram a se ver como sujeitos de direito.
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3 REFERENCIAL TEORICO

“Pensar que tudo “esta no mapa” significa enclausurar a vida, aprisionar as
aprendizagens pela instauracdo do ensino dogmaético” (FERRACO, 2012, p.
4).

Este capitulo é reservado para ampliarmos o dialogo sobre a importancia da
Educacéo Etnico-Racial na Educac&o Infantil. Sendo assim revisitamos os trabalhos
de Lucimar Rosa Dias (Figura 5), mulher negra, Doutora em Educacao, Professora
da Universidade Federal do Parana no curso de Pedagogia EaD e presencial e na
Pés-Graduacao na Linha de Pesquisa Diversidade, Diferenca e Desigualdades na

Educacao.

Figura 4: Lucimar Rosa Dias

Fonte: Internet®

Em um de seus trabalhos Dias (2015, p. 37) compartilha um momento doloroso no
qual seu filho, que tinha apenas 3 (trés) anos perguntou se ela poderia ficar branca:
“[...] O que faz uma crianga que ama sua mae deseja-la de outra cor, mas nao

qualquer outra, e sim, branca?”.

& Disponivel em: https://www.brasildefatopr.com.br/colunistas/lucimar-rosa-dias Acesso em: 17 dez.
2021.
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Assim, a autora relata que se decepcionou consigo mesma, que nao conseguiu
reagir da forma que queria no momento e, para além disso, se decepciona com a

sociedade brasileira que ainda nao superou o racismo e a discriminagao.

Neste ponto fago um paralelo com minha infancia e com meus referenciais de
beleza. Sempre quis um cabelo liso, mesmo ouvindo as apreciacbes de minha mae

para com meu cabelo. Cheguei a me imaginar branca, como eu seria?

[...] Precisamos recuperar os primeiros que, usurpados da populagao
negra, causam tamanhos conflitos que levam uma crianca de trés anos a
desejar que sua mae negra seja branca, ou como outros casos largamente
relatados por pesquisas revelem que as criangas negras estao
desconfortaveis com a cor de sua pele ou a textura de seus cabelos. Isso
nao ocorre com as criangas brancas [...] (DIAS, 2015 p. 38).

A autora afirma que € necessario recuperar os bens simbodlicos e matérias negados
as/aos negras/os e ainda aponta que essa desigualdade afeta as criangas de tal
maneira que as faz rejeitar aspectos do préprio corpo, como a textura dos cabelos e
a cor da pele. Para Dias (2015, p. 38) “[...] A falta dos bens simbdlicos faz com que
o sujeito, em contato com os elementos da negritude, negue-as como uma

possibilidade de ser e estar no mundo. Negue, portanto, sua humanidade”.

Posteriormente, Dias, Reis e De Jesus Damiao (2022) expressam que € necessario
que as escolas tenham um posicionamento antirracista para combater os
preconceitos direcionados as/aos negras/os. As autoras reforcam que durante o
processo de formacgao das/os professoras/es voltada para a séries iniciais, é preciso
discutir as especificidades da Educacao Infantil, e buscar a perspectiva da criancga,
considerando sua vivéncia e suas concepgoes. Elas advertem que é imprescindivel
considerar a concepgao de infancia em que se baseiam as referéncias de muitas/os
educadoras/es e que € preciso “[...] questionar a concepg¢ao universal de infancia
que ainda vigora nas reflexdes realizadas por pesquisadores/as do campo,
notadamente uma infancia branca e pensada a partir de referéncias teodricas
europeias” (DIAS; REIS; DE JESUS DAMIAO, 2022, p, 475).

As autoras pontuam que ndo ha uma infancia universal e sim “[..] uma
multiplicidade de modos de viver as infancias”. Em seguida, afirmam que é preciso
fomentar o debate sobre Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais dentro das agées

formativas no ambito da Educacao Infantil para que as/os educadoras/es possam
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questionar os materiais didaticos disponiveis para as criangas, de modo que possa
se pensar em qual referéncia elas terdo a partir do contato com esses materiais. E
fundamental analisar as referéncias imagéticas que estdo no ambiente em que a
crianga circula, se colocando a pensar se essas imagens mostram de maneira

positiva a cultura africana e afro-brasileira.

Essa reflexao vai ao encontro do que Goes e Rosa (2021) inferem, ou seja,

[...] a identidade é constituida nas relagbes e nos processos sociais que
tornam possivel a compreensao do mundo por meio das experiéncias
vividas, e € na escola que grande parte dessas experiéncias infantis (boas
ou ruins) acontecem (GOES; ROSA, 2021, p. 6).

Goes e Rosa (2021) seguem reforcando que um curriculo que abrange um
repertorio diverso de conhecimentos tedricos, metodologicos e didaticos sobre as
relagdes étnico-raciais, precisa fazer parte das disciplinas dentro da formagao inicial
e continuada. Nesse contexto, o pensamento dessas autoras vai ao encontro da
nossa inquietagdo ao analisarmos como a representatividade de artistas pretas/os é
tratada no documento “Temas Infantis de Vitéria — TIVs” (2020) do Municipio de
Vitéria — ES e no documento estadual “Curriculo do Espirito Santo para a Educacao
Infantil” (2020).

As autoras citam Vigotski (2010) ressaltando a visdo do autor que defendia que as
criangas constroem parte de suas narrativas por meio do olhar do outro e das
midias. Dessa forma, as criangcas compreendem os principios de acordo com seu

referencial.

Assim, praticas verbais e nao verbais sdo langadas o tempo todo diante dos
olhos atentos das criancgas, e as atitudes de respeito ou de rejeigdo - ao
contato fisico (com adultos e de outras criangas), a sua autoimagem, a sua
representacao - vao, aos poucos, constituindo a identidade e a percepgao
que elas tém de si mesmas e do grupo social a que pertencem (GOES;
ROSA, 2021, p.6).

Sendo assim, as criangas constroem suas identidades por meio de experiéncias
vividas “[...] e € na escola que grande parte dessas experiéncias infantis (boas ou
ruins) acontecem” (GOES; ROSA, 2021, p.6), pois elas concebem sua
individualidade através do circulo social que fazem parte e se espelham nos

modelos morais e éticos com os quais convivem. As autoras afirmam também que
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as criangas sao influenciadas e agregam informagdes vindas de “[...] vozes e
imagens alheias” (GOES; ROSA 2021, p.6).

Se pensarmos os produtos culturais, os materiais didaticos, os brinquedos e
0s recursos utilizados para branquear, normatizar e colonizar corpos tao
pequenos, sobra quase nada. As criangas pretas e brancas o que lhes é
oferecido para constituirem conceitos amplos e positivos da diversidade que
compde o mundo é muito pouco (ARAUJO; DIAS, 2019, p.2).

Araujo e Dias (2019) ao citarem Silva (2016) e Cavalleiro (2006b, p. 92) reforcam
que a auséncia de mediagao durante a construcao da identidade afeta até mesmo
as criangas brancas que passam a se compreender superiores relacionando esse
sentimento a questdes raciais, intelectuais, estéticos e culturais, fazendo
associagcdes com vertentes que afirmam que “[..] sdo portadoras de uma
humanidade exclusiva, pois seria delas, unicamente, a cor de pele humana”.
Pensando uma relagdo direta com os materiais dispostos na Educacao Infantil,
ouvimos constantemente a fala equivocada sobre qual é o lapis cor de pele (da pele

de quem?).

As autoras evidenciam experiéncias de exclusado vivenciadas por criangas negras
no contexto escolar, por seus colegas, e afirmam que “[...] as criangas nos dizem
que o pertencimento étnico-racial perpassa suas experiéncias escolares [...]” e Dias
(2012) assegura que “[...] Construir entre as criangas pequenas a concepc¢ao de
que as diferengas observadas na convivéncia entre seus pares € algo positivo esta
na contramao da politica de identidade que deseja estabelecer hierarquias entre as
pessoas.” Ela finaliza pontuando que o movimento que se espera das/os
educadoras/es, de buscar meios para trabalhar com a Educacgao Etnico-Racial, é

contra os discursos dominantes.
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4 METODOLOGIA

Maria Antonia de Souza (2014) descreve um estudo de caso como sendo uma
analise feita a partir de uma questdo em particular, ocorrendo ou nao em um
determinado local e/ou uma determinada situacdo. Esse tipo de pesquisa é voltado

geralmente para a cultura e praticas sociais.

Ademais, o estudo de caso é constituido muita das vezes, por um estudo
exploratorio sendo este composto por entrevistas e produgdo de informagdes
referentes ao objeto de estudo. Essa producado de dados pode ser feita por meio

de entrevistas, questionarios, graficos entre outros.

Especificamente para nossa pesquisa, cujo objetivo € compreender como a
representatividade de artistas pretas/os é tratada no documento “Temas
Infantis de Vitdria — TIVs” (2020) do Municipio de Vitéria — ES e no documento
estadual “Curriculo do Espirito Santo para a Educacao Infantil” (2020), a partir
de um estudo de caso sobre os modos como as/os professoras/es articulam em

suas agdes pedagodgicas o que é garantido nos documentos orientadores.

Como objetivos especificos analisamos, inicialmente, os dois documentos “Temas
Infantis de Vitdria — TIVs” (2020) e “Curriculo do Espirito Santo para a Educacao
Infantil” (2020), enfocando os espacos dados a representatividade de artistas
pretas/os comparando com o que esta garantido na BNCC e na Lei n. 10.639/03, e
agora, nessa sequéncia, analisaremos as narrativas das professoras, licenciadas
em Artes Visuais e Pedagogia sobre a percepcao que elas tém sobre os dois
curriculos, relacionando-os aos modos como desenvolvem a tematica da
representatividade de artistas negras e negros em suas agdes pedagdgicas
(praxis). Intencionamos relacionar suas narrativas aos temas que abordam em
suas acdes pedagogicas, analisando os resultados em paralelo aos documentos

orientadores.

Nessa direcao, selecionamos o Centro Municipal de Educacao Infantil - CMEI AFL’,

do municipio de Vitéria que utiliza o TIVs como documento orientador, e o CMEI

7 Usaremos as iniciais dos CMEls por uma questo ética.
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HSDF, do municipio de Montanha, que utiliza o documento do Estado do Espirito

Santo.

Como instrumento de produgao de dados, optamos por usar um questionario. O
mesmo foi enviado para as/os professoras/es de Artes e as professoras/res
regentes dos dois CMEIs. Para o CMEI AFL, enviamos para cinco professoras,
sendo que somente trés responderam (duas licenciadas em Pedagogia e uma em
Artes Visuais). Entretanto, do municipio de Montanha, ndo obtivemos nenhuma
resposta, 0 que nos impediu de realizar as analises das narrativas e o cotejamento
com o documento orientador utilizado no municipio (Curriculo do Estado do

Espirito Santo).

Nesse contexto nos apoiaremos nas respostas que obtivemos do CMEI de Vitdria.
Selecionamos entdo, as respostas da professora de Arte e de uma professora
regente, licenciada em Pedagogia. Além de responderem ao questionario pedimos
as professoras que fizessem registros € nos enviassem por meio de filmagens, fotos
e gravagOes das falas das criangas, entretanto, somente uma nos enviou os
registros por meio de fotos. Esses materiais nos ajudaram a realizar as analises das

proposicdes e acdes pedagogicas das professoras.

Por fim, objetivamos refletir sobre materiais educativos em dialogo com o ensino
da Arte para serem usados na sala de atividades de forma que possam suprir a

demanda da tematica em questao.
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5 REALIDADES ESCOLARES: EXPERIENCIAS COMPARTILHADAS

Em espacos de formagao (encontro) de professores, torna-se fundamental
questionar o “Por que, para que e para quem a Educacgao para as Relagdes
Etnico-Raciais (ERER) se faz necessario? (GOES; ROSA, 2021, p. 6)

Ao realizarmos o questionario com as professoras de Arte e a Pedagoga,
buscamos compreender a realidade delas, o que produzem a respeito da
representatividade de pretas e pretos e de que forma dialogam com os

documentos orientadores, nos orientando por meio das seguintes perguntas:

1)  Ha quanto tempo trabalha nesta Instituicdo de Ensino?

2) Vocé produz/articula materiais didaticos ou sequéncias
didaticas com as criangas?

3) Vocé encontra nesses materiais a representacao de
diferentes etnias? Quais? Dentre elas, qual a mais
representada?

4) Poderia listar as/os artistas e/ou exemplares da literatura
infantil que fazem parte de suas propostas?

5) O que vocé entende como representatividade?

6) Vocé tem o apoio da equipe para articular propostas que
tratam a representatividade étnica como pauta principal?

7) Poderia compartilhar conosco algum trabalho/projeto
realizado?

8) Poderia compartilhar imagens dos trabalhos elaborados
anteriormente dentro dessa perspectiva da
representatividade?

Nessa direcao, destacamos somente as respostas que contribuiram para nossas

analises. Comegamos entdo com a professora regente, pedagoga Paula®.

A professora Paula trabalha na AFL ha 6 (seis) anos, e quando perguntamos se ela
produz/articula materiais didaticos e ou sequéncias didaticas com as criancas ela
nos respondeu: “Sim. Basicamente as propostas pedagogicas sao construidas®

juntamente com as criangas”.

8 Respeitando a ética na pesquisa, trataremos as professoras por nomes ficticios.
% A professora escreveu dessa forma.
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Ao demonstrar sensibilidade para ouvir o que as criangas tém a acrescentar nos
trabalhos desenvolvidos com elas e para elas, podemos inferir que essa resposta
vai ao encontro do que Araujo e Dias (2019, p.4) defendem, pois dentro da
perspectiva da pesquisa na qual desenvolveram, é fundamental “[...] conceber a
crianga como um ser integral, que elabora, refuta e reconstroi hipoteses acerca de
si e do mundo a sua volta”. Nessa diregdo, a professora disponibilizou algumas
fotografias (Figuras 6 e 7) que retratam momentos de interagéo e diadlogo entre/com

as criangas.

Figura 5: Criancas do CMEI AFL

Fonte: Arquivo pessoal, Professora Paula.

Todavia, a professora Gomes, licenciada em Artes, que trabalha na mesma escola
ha 6 (seis) meses, respondeu que “ndo produz nem articula materiais didaticos com
as criancas”. Refletindo sobre essa resposta, somos instigadas a continuar nos
perguntando sobre a importancia desses materiais e por que eles sao tao dificeis de

adentrar nos espacos educacionais das criangas.

Na busca de identificarmos se as professoras encontravam nos materiais
educativos a representagdo de diferentes etnias e dentre elas qual a mais

representada, Gomes responde: “Sim, cor”.

Essa resposta nos parece ser um tanto abrangente e alarmante, pois nao sabemos
a quem ela se refere. Araujo e Dias (2019, p.6) afirmam que “[...] Nado ha duvidas de
que a presenga adulta entre as criangas, ratificada pela condicdo de autoridade

docente, dizendo como elas devem se dirigir as outras, impacta de modo crucial
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suas identidades [...]” sendo assim, nos preocupa pensar em como essa resposta

da evasiva da professora é traduzida no cotidiano para as criangas.

Ja a professora regente Paula, respondeu que “Na maioria das criangas, etnias
racial'®.” Percebemos a preocupacdo da educadora em utilizar materiais que
refletem a realidade de sua turma, conforme a Figura 8, o que vai ao encontro do
que Dias e outras/os autoras/es afirmam sobre a necessidade de suprir a caréncia
de bens simbdlicos para a construcao da identidade dos negros, principalmente das

criangas.

Flgura 7: Mural do CMEI AFL

- ====§E;;

Fonte: Arquivo pessoal, Professora Paula

Continuando com o questionario, perguntamos se as professoras poderiam citar
quais artistas e/ou quais referéncias literarias sao trabalhadas com as criangas. A
professora Gomes nos responde que “Ndo. E aleatério”. Essa resposta nos faz
compreender que ela estad informando a respeito do processo de escolha dos
materiais didaticos feitos pelas escolas no inicio do ano, porém € importante
ressaltar que, como afirma Ferrago (2012, p. 4), acreditar que tudo esta no mapa
significa restringir a aprendizagem, e de acordo com os TIVs (2020), € fundamental

disponibilizar um repertoério variado de recursos e materiais, ndo so literarios mas

10 A professora escreveu dessa forma.
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também utilizar videos, musica, teatro, voltados para diversos conhecimentos sobre

a sociedade.

A professora Paula nos responde o seguinte: “Koumba e o Tambor diambé” e
“Cada um com seu jeito cada jeito de cada um”. Esses livros pensados para
criangas, buscam disseminar aspectos da cultura africana e afro-brasileira de forma
positiva e ludica, é importante destacar que ambos foram escritos por mulheres

negras, que de acordo com Dias, Reis e de Jesus Damiao (2022, p. 486)

[...] elaborar e materializar, do ponto de vista das relagbes étnico-raciais,
uma educacao infantil mais equanime é tarefa que tem sido majoritariamente
realizada por mulheres negras; sejam elas professoras, pesquisadoras e/ou
militantes. Essas mulheres, geralmente, seguem na vanguarda do social,
pautando as questbes das criancas e das infancias negras e nao negras.

A

“Koumba e o Tambor Diambé” (2009) (Figura 9) foi escrito por Madu Costa, e faz
parte da Colecao Griot Mirim, na qual o personagem Griot € um contador de
historias africanos e se dedica a passar as tradicoes de seus antepassados para as
novas geragdes. Com esse livro a autora busca trabalhar a identidade

afrodescendente na imaginagao das criangas.

A professora Paula, utilizou este livro para a producao de brinquedos musicais, mais

especificamente os tambores, instrumentos tipicos da cultura africana (Figura 10).

Figura 8: Capa do livro Koumba e o Tambor Diambé Figura 9: Tambor Diambé

A8
MAZZA
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Fonte: Arquivo pessoal, Professora Paula

Fonte: Internet™

1 Disponivel em: https://leitura.com.br/koumba-e-o-tambor-diambe-L043-
978857160494 0#:~:text=Koumba%20e%200%20tambor%20diamb%C3%AA&text=Griot%20%C3%A


https://leitura.com.br/koumba-e-o-tambor-diambe-L043-9788571604940#:~:text=Koumba%20e%20o%20tambor%20diamb%C3%AA&text=Griot%20%C3%A9%20o%20contador%20de,identidade%20afrodescendente%20na%20imagina%C3%A7%C3%A3o%20infantil.
https://leitura.com.br/koumba-e-o-tambor-diambe-L043-9788571604940#:~:text=Koumba%20e%20o%20tambor%20diamb%C3%AA&text=Griot%20%C3%A9%20o%20contador%20de,identidade%20afrodescendente%20na%20imagina%C3%A7%C3%A3o%20infantil.
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A professora Paula cita outro livro, “Cada um com seu jeito, cada jeito € de um!”
(2012) (Figura 11). Essa obra foi escrita por Lucimar Rosa Dias. A simplicidade da
obra colabora para a construcao de uma identidade positiva de infancia, segundo
Thiara Cruz de Oliveira e Débora Oyayomi de Araujo (2019), a narrativa € sobre
uma menina vivendo situagdes cotidianas nas quais a personagem principal
expressa seus gostos, dentre eles, Oliveira e Araujo destacam a importancia da
personagem expressar que gosta de ler e ir para a escola, enfatizando o quanto
isso reflete de modo positivo na representatividade de criangas negras, ja que a

protagonista é também uma crianga negra.

Figura 10: Capa do livro Cada um com seu jeito, cada jeito € de um!

| daum ., .
Cacom Seujglto,
da jeito
cada J° il

Fonte: Internet'?

Ressaltamos o aspecto que nos levou a essa pesquisa que era buscar referéncias
de artistas pretas e pretos nos projetos e agdes pedagogicas desenvolvidas pelas
professoras com as criancas, entretanto, entre as trés professoras respondentes
(porque as respostas de uma ndés optamos por nao analisar), nenhuma delas traz
experiéncias de trabalho com artistas pretas/os'® para ampliar o repertorio artistico

das criangas.

9%200%20contador%20de,identidade%20afrodescendente%20na%20imagina%C3%A7%C3%A30%
20infantil Acesso em: 20 jul. 2022.

12 Disponivel em: http://www.letras.ufmg.br/literafro/resenhas/infanto-juvenil/1150-lucimar-rosa-dias-
cada-um-com-seu-jeito-cada-jeito-e-de-um Acesso em: 20 jul. 2022.

'3 Refiro-me aqui a artistas plasticos, haja vista que estou finalizando o curso de licenciatura em
Artes Visuais.


https://leitura.com.br/koumba-e-o-tambor-diambe-L043-9788571604940#:~:text=Koumba%20e%20o%20tambor%20diamb%C3%AA&text=Griot%20%C3%A9%20o%20contador%20de,identidade%20afrodescendente%20na%20imagina%C3%A7%C3%A3o%20infantil.
https://leitura.com.br/koumba-e-o-tambor-diambe-L043-9788571604940#:~:text=Koumba%20e%20o%20tambor%20diamb%C3%AA&text=Griot%20%C3%A9%20o%20contador%20de,identidade%20afrodescendente%20na%20imagina%C3%A7%C3%A3o%20infantil.
http://www.letras.ufmg.br/literafro/resenhas/infanto-juvenil/1150-lucimar-rosa-dias-cada-um-com-seu-jeito-cada-jeito-e-de-um
http://www.letras.ufmg.br/literafro/resenhas/infanto-juvenil/1150-lucimar-rosa-dias-cada-um-com-seu-jeito-cada-jeito-e-de-um

37

Ao perguntarmos o que elas entendiam como representatividade, Paula responde
“Quando a pessoa acredita e defende algo, classe, ou determinada situagao”. A
concepcgao defendida aqui parece vir de um comportamento de escuta, em que ela
deva incluir todas as criangas de sua turma nas dinamicas propostas em sala, que
de certo modo, vai ao encontro com o que afirma Dias, Reis e de Jesus Damiao
(2022, p. 481):

E na escuta atenta. Nesse sentido, o foco ndo é o racismo, mas, sim, a
cultura afro-brasileira e toda a sua potencialidade em dialogar com as
multiplas linguagens que constituem a experiéncia de ser crianga, por meio
de interagdes e brincadeiras.

Ainda sobre a questao da representatividade, a professora Gomes responde com
uma unica palavra: “Qualidade”. A forma sucinta como Gomes traduz sua
compreensao sobre representatividade pode estar relacionada a interpretacdao que
teve referente a questao levantada ou entao, podemos relacionar a necessidade de
ser ter mecanismos de qualidade para trabalhar a representatividade na Educagao

Infantil.

Levamos em consideracao a dificuldade de desenvolver dinamicas dentro dessa
tematica da representatividade por resisténcia da equipe e/ou comunidade,
realidade enfrentada pelas/os professoras/es, portanto questionamos as
professoras se elas tinham o apoio das/os colegas, visto que encontramos a

seguinte afirmacao no documento orientador, TIVs (2020, p. 134):

Nesse sentido, a gestdo de um ambiente educativo nao é tarefa de uma
unica pessoa, tendo em vista que muitas sdao as dimensdes que precisam
ser pensadas para que mudangas de atitudes, procedimentos e conceitos
em relagdo as desigualdades sejam implementados e vividos nos CMEls.

Nessa direcao e, a partir da nossa pergunta, Paula responde “Sim. O apoio total da
equipe técnica do CMEI” e Gomes diz “Nao, trabalho solo”. Aqui vemos, mais uma
vez, dois cenarios distintos, enquanto a professora regente afirma ter o apoio da
equipe a professora de Arte assegura o contrario o que nos faz refletir sobre alguns
desafios que professoras e professores licenciadas/os em Artes Visuais encontram,
seja pela quantidade de turmas com que precisam lidar, seja pela infraestrutura que
nao corrobora para um trabalho de qualidade, seja pelo desafio de ter que se dividir
muitas vezes em diversas escolas para dar conta de cobrir a carga horaria semanal,

dentre outros desafios existentes.
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Por fim, perguntamos se as professoras podiam compartilhar conosco alguma
sequéncia didatica e/ou projeto que tenham desenvolvido com as criangas. A
professora Gomes afirmou: “Crianga sintonizado com! Tudo do simples ato de se

alimentar até a parte académica™”.

A professora Paula respondeu: “No ano de 2019, ‘O pente pentea’, baseado na
literatura O pente Pentea. Este ano, 2022, também baseado na literatura, ‘Cada um
com seu jeitinho’, livro (Cada um com seu jeitinho cada jeito de cada um)”
mantendo a literatura infantil como o principal agente motivador de seus projetos
(Figura 12).

Figura 11: Mural do CMEI AFL

Fonte: Arquivo pessoal, professora Paula

Pudemos observar que a professora Paula, até entdo, busca outras narrativas para
além da questdo dos corpos escravizados, possibilitando que as criangas
constituam uma concepgao positiva perante as referéncias que sao apresentadas.
Dialogamos entdo com o Curriculo do Espirito Santo (2020) ao inferir que na

Educacao Infantil

[...] € preciso promover o desenvolvimento da sensibilidade, da criatividade,
por meio das diversas formas de expressao pessoal e cultural, qualificando e
ampliando os repertdrios imagéticos, artisticos e simbdlicos das criangas,
promovendo a abertura ao novo e conhecendo outros modos de expressao
e de se relacionar com os objetos de conhecimento, permitindo a elas

4 A professora escreveu dessa forma
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conhecerem a si mesmas, ao outro e a realidade, potencializando suas
singularidades (ESPIRITO SANTO, 2020, p. 81).

Nesse contexto de dialogo com professoras que ja atuam na Educagéo Infantil,
objetivamos agora discorrer sobre as experiéncias vivenciadas por estudantes de
Artes Visuais ao propor um jogo para trabalhar com a representatividade de

pessoas pretas no ensino da Arte.

As pesquisas bibliografica e de campo, sdo cabiveis ao pensarmos em meios para
incentivar o enriquecimento do ensino da Arte a partir de agdes pedagogicas
envolvendo artistas pretas/os, portanto utilizaremos o material educativo
desenvolvido para a disciplina de Estagio Curricular Supervisionado do Ensino da
Arte na Educacéo Infantil, no ano de 2021/1, ministrada pela professora Margarete
Sacht Goes e realizado pelas estudantes Maria Zilda de Paula Domingues e Thais

Carezzato de Araujo.™

O material educativo “Jogo de Memérias” (APENDICE 1) tinha por justificativa
incentivar as criangcas a reconhecerem suas emocgbes e afetos para com os
colegas, exercitar a pratica do desenho, interagir na dinamica em grupo e praticar

reconhecimento visual dos desenhos e fotografias.

O trabalho da artista lone Reis (Figura 13) ampara a discussdao em torno das

identidades individuais-coletivas e a importancia de suas representagoes.

Figura 12: Artista lone Reis

x
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Fonte: Internet'®

5 A estudante Carezzato de Araujo autorizou a utilizagdo do material educativo nesta pesquisa.
'6 Disponivel em: https://artsoul.com.br/artistas/ione-reis Acesso em: 20 jul. 2022.


https://artsoul.com.br/artistas/ione-reis
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Esse jogo fez parte de uma sequéncia didatica que estava dividido em cinco partes
(APENDICE 2). A primeira parte é a apresentacdo da artista lone Reis e suas obras
que juntas levam o nome de “Retratos Negros” (Figuras 14, 15 e 16), produzidas

em 2019. Sao uma série de quadros que dao destaque as pessoas negras.

Figura 13: Série Retratos Negros, de lone Reis, 2019
o

Fonte: Arquivo pessoal, lone Reis

As etapas a seguir focavam na elaboracdo de um jogo da memdria por meio de

fotos das criangas e autorretratos desenhados por elas mesmas que no fim se
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tornaram as cartas/pares do jogo. O jogo nao foi colocado em pratica pelas
criangcas devido ao fato de estarmos em atividades remotas (EARTE/UFES")
durante a pandemia Covid 19. No entanto, as autoras simularam o jogo fazendo os

desenhos uma da outra referente as fotos trocadas entre elas (Figuras 17 a 20).

Figura 16: Fotografia Thais Carezzato

Figura 17: llustragao Thais Carezzato

3

Fonte: Arquivo pessoal Fonte: Arquivo pessoal

Figura 19: llustragao Maria Domingues

Fonte: Arquivo pessoal Fonte: Arquivo pessoal

7 Ensino Aprendizagem Remoto Temporario e Emergencial, da Universidade Federal do Espirito
Santo.
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Com esse jogo trazemos uma artista local, negra, que representa em suas obras

pessoas que se assemelham com tantas/os outras/os presentes no nosso cotidiano.

O intuito do jogo era elaborar algo que estivesse dentro do que estava sendo
trabalhado pela professora regente durante o periodo em que a acompanhamos no
estagio, e ainda utilizar essa oportunidade para inserir o tema da representatividade
de forma sutil, a fim de proporcionar um referencial positivo para as criangas sobre
qual lugar elas podem ocupar na sociedade tematica muito discutida em nossas
aulas. Desse modo, nos colocamos a pensar e propor um ambiente onde todas/os

podem se sentir acolhidos.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

Nesta pesquisa, nosso objetivo foi compreender como a representatividade de
artistas pretas/os é tratada no documento “Temas Infantis de Vitéria — TIVs” (2020)
do Municipio de Vitéria — ES e no documento estadual “Curriculo do Espirito Santo
para a Educacgao Infantil” (2020), a partir de um estudo de caso sobre os modos
como as/os professoras/es articulam em suas agdes pedagogicas o que € garantido

nos documentos orientadores.

Inicialmente buscamos por respostas nos documentos orientadores e nos
deparamos com algumas semelhangas entre eles, pois ambos defendem a crianga
como sujeito de direitos e, dentre eles, o direito a educagao e o direito de
relacionar-se com as culturas africanas e as varias expressdes da cultura afro-

brasileira.

Compreendemos que as conquistas da e na Educacao Infantil sdo muito recentes, o
que implica diretamente no desenvolvimento e no aprimoramento tanto do campo
em geral quanto das/os educadoras/es e aqueles que pensam e elaboram os

documentos orientadores.

Nossa percepcgao € que os curriculos orientam sobre o trabalho pedagdgico que
necessita ser tratado com as criangas pequenas, entretanto, o que acontece nas
salas de atividades parece-nos que fica a critério da/o professor/a, que de certo
modo, ficam livres para buscar e propor conceitos, conteudos e até mesmo as
atividades. Dai a importancia de estudar e conhecer esses documentos, nao
somente para orientar a praxis, mas também para critica-los e até mesmo subverté-

los quando necessario.

Ressaltamos também que a abertura dos documentos orientadores possibilita que
as/os professoras/es organizem suas atividades de acordo com as necessidades
das criangas, porém € preciso ter repertério, propriedade e se manter ciente da
responsabilidade de ser educadora/or, principalmente diante da perspectiva de

uma educacao antirracista.

Parte fundamental da nossa pesquisa era buscar por referéncias de artistas

negras/os nas dindmicas desenvolvidas em sala, entretanto pouco ou quase nada
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encontramos. Sabemos que na Educagao Infantil grande parte dos projetos se
desenvolvem motivados por determinadas referéncias literarias, que acreditamos
ser de extrema importancia, pois a literatura aciona o ludico e as brincadeiras de
forma natural e ainda contribui com a constituicdo do referencial imagético das

criangas.

Entretanto, ao nos depararmos com as respostas enviadas pela professora
licenciada em Arte, percebemos que a tematica das relagdes étnico-raciais ainda
nao é significativa das agdes pedagdgicas da professora, assim como o trabalho

que pode ser desenvolvido a partir de artistas de diferentes etnias.

Compreendemos que a invisibilizacao dessa tematica pode reverberar de maneira
negativa na constituicao identitaria das criancgas, e ressaltamos a importancia da
representatividade de pessoas pretas nas diferentes instancias sociais para a

pequena infancia.

Para além de artistas pretas, pretos e indigenas, os materiais educativos e obras da
Literatura Infantil sdo possibilidades potentes de se explorar/vivenciar com as
criangas conforme relata a professora Paula que, pautada em uma narrativa positiva
sobre ser negral/o, apresentando exemplos de infancias vividas por criangas negras
de forma simples, fluida, longe da opressao e da discriminacao, atuando
positivamente na construgdo da identidade de suas criangas, propondo obras que

se aproximam delas por sua leveza.

Todavia, é imprescindivel a necessidade de curriculos de formacao inicial potentes
que enriquegcam o repertério das/os educadoras/es. Que esse movimento seja
permanente e incisivo, de maneira que os diadlogos sobre as relagdes étnico-raciais,
preconceitos, realidades escolares se tornem indissociavel de suas atividades,
materiais e sequéncias didaticas e que os debates sobre as perspectivas das
criangas e suas experiéncias dentro e fora dos CMEls sejam defendidos pelas/os

educadoras/es.

Pensar em como adaptar os conhecimentos sobre praticas artisticas para criancas
€ uma tarefa dificil. Tudo precisa de ser repensado, desde como a turma interpreta
o trabalho das/os artistas, a linguagem que as informagdes devem ser passadas, as

“limitacbes” do tempo, o material utilizado, porém nos guiamos pelo o que
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aprendemos em sala, tanto na propria vivéncia na Educagdo Infantii como

estudante, quanto o conteudo lido até o momento no ensino superior.

Finalizamos inferindo sobre a importancia de desenvolver trabalhos que sejam
capazes de agregar valores, contribuindo na constituicao das criangas para que se

orgulhem de quem séo.
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APENDICE 1 - JOGO DAS MEMORIAS

1. Modos de fazer/construir:

Serao tiradas e impressas fotografias das criangas. Cada crianga devera retratar um
dos colegas. Para jogar de maneira mais proveitosa, sera feito uma divisdo da sala

por, em média, 5 grupos de 6 criangas.
Cada criancga retrataria os colegas pertencentes ao mesmo grupo.

As fotografias e os desenhos serao finalizados com papel contact ou fita durex e
utilizados para o Jogo das memorias e para o Memorial - que sera produzido pela
colagem das fotos e desenhos em papel parana especialmente para cada crianga -

apos a experiéncia com o jogo.

2. Recursos utilizados: Papel, impressora, celular, giz de cera e lapis de cor,

papel contact ou fita durex, papel parana.

3. Como brincar/regras:

Por grupos, sera decidido quem sera desenhado por quem. Serdo 5 grupos de 6

criangas. Cada crianca desenhara e sera desenhada por um colega do mesmo
grupo.
Apos desenhar seus colegas, os desenhos e as fotos serdo usados para um jogo da

memoria, no qual o desenho da crianga A - feita pela crianga B - € complementar a

foto da crianga A.
Todas as cartas iniciam viradas para a mesa/chao.

Cada crianga, uma de uma vez, vira duas cartas. Caso as cartas sejam
correspondentes, ela ganha. Caso nao, as cartas sdo viradas novamente para a

superficie e o préoximo colega continua.

Sempre que uma criancga alcancar as cartas correspondentes, devera contar um
pouco para a professora e as outras criangas sobre o colega que encontrou nas

imagens.
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4. Informacoées sobre a artista:

lone Reis nasceu na Bahia e mora no Espirito Santo ha 6 anos, onde se formou
Artes Plasticas na UFES. A artista trabalha com pinturas em tela e em muros.
Desde as suas primeiras obras, retrata corpos negros e culturas afro-diasporicas,
como O jongo e a capoeira. Hoje em dia participa do Trovoa, movimento e
articulacao nacional de artistas, curadoras e arte-educadoras racializadas.
Usaremos como referéncia a série artistica chamada “Retratos Negros”, que
existe desde 2019. Nela, a artista produz retratos de pessoas negras utilizando

diferentes suportes e materiais: grafite, tinta a 6leo, acrilica e lapis de cor.
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APENDICE 2 — SEQUENCIA DIDATICA

SEMESTRE ESPECIAL 2021/1

Disciplina: ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO NO ENSINO DA ARTE NA
EDUCAGAO INFANTIL.

Estudantes: Maria Zilda de Paula Domingues e Thais Carezzato de Araujo

Professora: Margarete Sacht Goes

PROPOSICAO DE MATERIAL EDUCATIVO
1. Tema: Jogo de Memodrias
2. Turma: 5 anos

3. Justificativa: O Jogo de Memodrias incentivara as criangas a reconhecerem suas
emocoes e afetos para com os colegas, exercitar a pratica do desenho, interagir na
dinamica em grupo e praticar reconhecimento visual dos desenhos e fotografias. O
trabalho de lone Reis ampara a discussdao em torno das identidades individuais-

coletivas e a importancia de suas representacoes.

4. Objetivo Geral: Construir e experimentar junto as criancas um “Jogo de

Memorias”.
5. Objetivo Especificos:

Discutir a a importancia da representacao de corpos diversos e racismo a partir do

trabalho Retratos Negros (2019) de lone Reis;
Direcionar as criangas a retratar seus colegas;

Inspirar as criancas a identificar e captar os tracos e particularidades dos colegas

(de personalidade e fisicalidade).
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ATIVIDADE 1:
Apresentagao da artista e do trabalho escolhido.

Sera feita a apresentagao da série Retratos Negros (2019) da artista, assim como
suas motivagdes para desenvolvé-lo. As criangas serao incentivadas a conversar
sobre 0 que véem, 0 que mais chama atengcao nos quadros e se as pessoas ali
representadas se assemelham com seus familiares ou com seus colegas de sala. A
apresentacao sera exibida por um projetor direto na parede e as criangas poderao

se sentar no chao ou nas cadeiras, de acordo com o conforto da sala de atividades.

No final da atividade sera conversado sobre o que mais marcou cada crianga, qual
as obras elas mais gostaram e o porqué e, também, que a arte pode ser usada para
dar voz e visibilidade para pessoas ou questdes dissidentes. Sera sugerido que na
proxima aula as criangas estejam vestidas com as suas roupas preferidas para que

se sintam a vontade na dinamica seguinte.

Pequenas informagdes sobre a vida da artista: lone Reis nasceu na Bahia e mora no
Espirito Santo ha 6 anos, onde estuda Artes Plasticas na UFES. A artista trabalha
com pinturas em tela e em muros. Desde as suas primeiras obras, retrata corpos
negros e culturas afro-diasporicas, como o jongo e a capoeira. Hoje em dia
participa do Trovoa, movimento e articulagcao nacional de artistas, curadoras e arte-
educadoras racializadas. Usaremos como referéncia a série artistica chamada
“Retratos Negros”, que existe desde 2019. Nela, a artista produz retratos de
pessoas negras utilizando diferentes suportes e materiais: grafite, tinta a o6leo,

acrilica e lapis de cor.

ATIVIDADE 2:
Momento para tirar fotos das criangas.

Esta atividade sera reservada para que as criangas escolham quais emogdes
querem expressar nas fotos que serao captadas pelas estagiarias. As fotos em si
serao, posteriormente, utilizadas de base para que as duplas possam produzir os
desenhos uns dos outros. Portanto, as criangas terao oportunidades individuais

para tirar as fotos, sendo assim estarao livres para transitar pela sala e deverao dar
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um pequeno depoimento sobre qual a importancia da roupa que escolheu vestir.
Para tirar as fotos, as estagiarias utilizardao seus proprios celulares e, ao final da
atividade, as criancas serao orientadas a voltar no proximo dia com as mesmas
roupas para a dinamica dos retratos. Nesse dia, as estagiarias trardo as fotografias

impressas e revestidas em papel contact.

ATIVIDADE 3:
Momento para produgao dos retratos.

As criangas serao separadas em duplas para se desenharem. Cada uma recebera
os materiais necessarios para o desenho: papéis, lapis grafite e lapis de cor.
Durante o desenho, as estagiarias vao conversar com as criangas sobre os
desenhos e o colega desenhado. Os desenhos e fotografias serao recolhidos e as

estagiarias vao revestir os desenhos em papel contact.

ATIVIDADE 4:
Momento para brincar com o “Jogo das memorias”.

Nesta atividade, a turma ja estara disposta de acordo com os grupos formados
anteriormente. O jogo das memorias sera organizado nas mesas para que as
criangas comecem a brincadeira. Durante a dindmica, as estagiarias acompanharao
as especulacdes sobre quem esta representado no desenho, qual € a emocao
performada, estimulando as discussdes sobre as semelhancgas e diferencas entre as
criangas, sempre lembrando do trabalho da artista lone Reis, apresentada antes,
para recapitular o dialogo sobre representacao e diversidade. Os materiais serdo

novamente recolhidos para preparacao dos quadros individuais.

ATIVIDADE 5:

Para esta atividade, as estagiarias vao preparar em papel parana para cada uma
das criangas um quadro com a fotografia e o desenho que fizeram para partilhar

como lembranga com a crianga e a familia.
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